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das oficinas de comunicagao popular e comunitiria realizadas nos
estados de Sergipe e Alagoas. O texto afirma como as experiéncias
agroecoldgicas desenvolvidas pelo campesinato fortalecem os pro-
cessos comunicativos nas comunidades.
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ecolégicos em processos endégenos, que nao passam pela simples
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indicadores que estejam pautados exclusivamente na produtivida-
de, como aponta a perspectiva da intensificagio ecoldgica.
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EDUCACAO EM AGROECOLOGIA;
REFLEXOES SOBRE A FORMACAO
CONTRA-HEGEMONICA DE
CAMPONESES NO BRASIL

Romier da Paixao Sousa

m geral, as instituigdes de educagio agricola de en-
sino médio e superior tém formado profissionais
baseados em um modelo agricola produtivista pro-
curando a obtencao de altos rendimentos, através
da mecaniza¢io agricola, a aplicagdo intensiva de
agrotoxicos, uso de fertilizantes quimicamente sintetizados, o uso
de variedades de plantas melhoradas artificialmente, e a utilizagao
de técnicas “modernas” de manejo, acompanhando as orientagoes
gerais dos processos de modernizagio da agricultura mundial (1).
Mas, os impactos sociais, culturais, ambientais e econémicos tém
mostrado a necessidade de repensar esses processos formativos (2).

Além disso, hd um caminho significativo de resisténcia, a partir
da construgio do enfoque agroecoldgico para a formagio de técni-
cos, pesquisadores e camponeses, em especial nas ciéncias agrdrias.
As experiéncias de organizagdes de camponeses tém resultado em
promogoes diferenciadas da forma de fazer educagio no espaco rural
desde os anos 1970. O caso da educagio rural alternativa, que tem
sido realizado no México, Nicardgua, Brasil, Cuba e em outros pai-
ses, ¢ muito importante neste Contexto.

Iniciativas como essas estiveram presentes em toda a regido,
como uma forma de resisténcia politica, social e pedagégica im-
pulsionada por diversas organizagdes e movimentos sociais. Porém,
assim como no Brasil, essas experiéncias geralmente sio de cardter
ndo formal, caracterizadas por desenvolver-se fora das estruturas do
Estado. Sdo trabalhos como: “Capacita¢do para o trabalho, a vida
e a satide; educagdo popular para definir demandas sociais e econ6-
micas especificas: cursos, semindrios, oficinas, intercAmbios tecno-
18gicos, feiras culturais, publica¢oes impressas, videos etc” (3). Essas
agoes estdo baseadas geralmente em uma educagio popular (4).

Outro momento de resisténcia chave foi através dos servigos de
assessoramento técnico, realizados a partir da chamada “agricultura
alternativa”, que sempre estiveram associados aos processos de edu-
cagdo nio formal, baseados nas pedagogias populares, em especial
aquelas ligadas as ag6es das Comunidades Eclesiais de Base da Igreja
Cat6lica, mas com pouca ligagio s institui¢oes de educagio formal.

Esses movimentos de resisténcia foram a base inicial para pro-
cessos formativos mais estratégicos estabelecidos pelos diferentes
movimentos sociais. Os camponeses e suas organizagdes queriam
ter o controlesocial e politico da formagao das criancas e dos jovens
camponeses, levando em consideracio o problema que a forma-
¢ao tradicional nas escolas rurais do Estado trazia (isso onde havia
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escolas), como por exemplo a negagio do campo como um espago
de vida e trabalho.

Na origem dessas iniciativas mais formais, apresentam-se dois
importantes movimentos alternativos de educagao profissional. Um
deles se manifesta com a fundagao das Escolas Familias Agricolas
(EFAs). Outra experiéncia de formagao por alternincia sio as Casas
Familiares Rurais (CFRs) que estdo ligadas, entre elas, através de
associagoes e redes regionais de Centros Familiares de Formagao por
Alternancia (Ceffa) (5). Nos tltimos anos comegaram a trabalhar
com a formagio profissional de nivel médio associado aos governos
estadual e federal. Sdo institui¢oes coordenadas por associagoes de
camponeses e o principal publico sao as criangas e jovens vinculados
a essas associagoes.

O outro movimento de educagao alternativa no campo sur-
ge da critica da concepgdo, fundamentos e prdticas que guiaram
a educagio rural e agricola. Na década de 1990, os movimentos
sociais, em particular o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), conduziram uma proposta para estabelecer o para-
digma da “educacio do campo” (6). Mas, esses movimentos de
construgio de alternativas educacionais tém uma proximidade no
Brasil e se fundem no conceito da “educagio do campo”, conforme
descreve Queiroz e colaboradores (7):

“Compreendemos que, no Brasil, os centros que trabalham com a
pedagogia da alternancia, nasceram das necessidades dos agricultores
de uma educago que seja um instrumento de luta e de organizagio
para a conquista ¢ a permanéncia na terra. Entendemos ainda que as
Escolas Familias Agricolas sao escolas vivas, que estao sendo construidas
baseadas nas associagdes de agricultores, sindicatos de trabalhadores
rurais, comunidades cristas, cooperativas, assentamentos da reforma
agrdria e/ou outras organizagbes e movimentos sociais. E, por fim temos
consciéncia que, no Brasil, eles formam parte da longa caminhada da
construgio da educagio do campo, como bem mostrou a I Conferén-

cia Nacional de Educagao do Campo” (7, p. 29).

A educagio do campo nasce sobre umalégica de mobilizacio dos
movimentos camponeses, com uma proposta de desenvolver novas
metodologias de ensino, revalorizar os saberes populares e propor
politicas publicas diferenciadas para a populagio do espago rural.
Intensos processos de lutas sociais protagonizadas pelos movimen-
tos sociais rurais; os enfrentamentos com a forga ofensiva neoliberal
no pafs, estabelecida na década de 1990 e experiéncias educativas
inovadoras sdo a base para o avango da construgao coletiva do para-
digma da educagio do campo. A educagio do campo é um “fenéme-
no da realidade brasileira atual”, sendo considerada uma “categoria
de andlise” das préticas e politicas de educagao dos trabalhadores e
camponeses em seus territérios (8).

Este processo de institucionalizagio da educacio do campo tem
progredido em diferentes dire¢oes, com a criagao de espacos de ges-
tao especificos nas estruturas dos governos (secretarias, coordena-
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¢bes, grupos de trabalho etc), a criagao de cursos especificos e, mais
recentemente, uma articulagdo entre as agdes da educacio do campo
com as politicas de agroecologia comegam a ganhar forca de discus-
s30 a partir das demandas dos movimentos camponeses.

Nessa perspectiva, o objetivo deste artigo ¢ refletir sobre o pro-
cesso de avanco da educagio profissional agroecoldgicaarticuladaao
movimento da educa¢io do campo no Brasil.

A CONTRA-HEGEMONIA NA CONSTRUGAO DA EDUCAGAO DO CAMPO
COM ENFOQUE AGROECOLOGICO E neste ambiente de contradigoes e
em uma ldgica contra-hegemdnica de educagao que os movimentos
sociais e grupos de pesquisadores/professores das universidades, ins-
titutos federais e organizagdes da sociedade civil vém fortalecendo
agbes préticas e politicas como resisténcia. Apesar do contexto de
politicas neoliberais em vigor, em 1998 se estabeleceu o Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agrdria (Pronera), fortemente
influenciado pelos movimentos em relagao daten¢ao de suas deman-
das de educagio no meio rural.

O Pronera comegou como um programa de governo, ligado ao
Instituto Nacional de Colonizago e Reforma Agréria (Incra) com
uma estratégia de apoiar cursos de alfabetizagdo e incremento do
nivel educativo primdrio nos assentamentos rurais (9). Esses cursos
eram realizados, em principio, principalmente pelas universidades.

Porém, posteriormente, surgiu a preocupagao com uma exten-
sdo rural comprometida com o processo de reforma agrdria e ganhou
forca a proposta dos cursos de formagio de nivel técnico, para a
formagio de profissionais para atuar a partir de uma compreensio
dadinimica e funcionamento dos assentamentos rurais, assim como
para apoiar os movimentos sociais e as gestoes das organizagoes so-
ciais, como associagdes e cooperativas.

Os cursos formais com enfoque agroecolégico comegam a surgir
a partir de relagoes de colaboragio entre os movimentos sociais, as
universidades e escolas agrotécnicas, apoiados pelo Pronera. Os pri-
meiros cursos foram de técnicos em agropecudria com enfoque agro-
ecoldgico e tinham como objetivo formar profissionais para atuar na
assessoria técnica dos movimentos sociais, como diz Molina e Jesus
(10): “Foram priorizados cursos relacionados ao apoio 4 produgio,
na perspectiva de contribuir com a mudanca da matriz tecnoldégica
das dreas reformadas, como, por exemplo, os cursos técnicos no Am-
bito da agroecologia e da administragdo de cooperativas” (10, p.36).

Os movimentos sociais do campo demandavam cursos que pu-
dessem articular com seus principios de formagdo, construidos ao
longo dos anos no 4mbito do movimento. Em geral, ndo foi uma
tarefa ficil introduzir esses principios nas l8gicas positivistas das uni-
versidades e escolas agrotécnicas, em especial das ciéncias agrdrias,
por serem historicamente conservadoras em suas formas de ensino
e pensamento de formagio. Geralmente, esses cursos foram moti-
vados pelas demandas dos movimentos em determinados territérios
associados a grupos de professores das universidades que j4 traba-
lhavam, de alguma forma, com educagio nos assentamentos rurais.
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Porém, Michellotti e Guerra (11) expressam que nos projetos
de cursos de ciéncias agricolas apresentados pelo Pronera, ao me-
nos duas questdes inovadoras tém sido frequentes: 1) a agroeco-
logia como base de uma nova matriz cientifica-técnica; 2) mudar
os tempos e espacos educativos como base de uma nova matriz
metodoldgica (10). No entanto, estes dois elementos presentes na
grande maioria dos projetos executados precisam ganhar qualifica-
¢a0, com o risco de serem tratados como reducionistas e estéticos.
O cardter agroecoldgico do curso ndo pode ser enxergado apenas
como a introdugio de algumas questées isoladas. Também nao
pode ser considerado como uma simples substitui¢io de algumas
técnicas convencionais por outras “alternativas”. E necessdrio, no
minimo, construir uma formacgao baseada nas diferentes dimen-
soes da agroecologia.

Esses cursos foram ampliados com o passar dos anos. Dados de
Molina e coautores (12) comprovam que, durante seus 15 anos, o
Pronera/Incra formou 7.700 trabalhadores de nivel médio e 3.120
trabalhadores na graduagao. Destes, 775 foram formados especifica-
mente nos cursos de agroecologia. Houve 18 cursos de nivel médio
no modo de educagio de jovens e adultos (EJA), niveis técnicos mé-
dio integrados e de graduagio em agroecologia. Além dessa listagem
especifica, muitos projetos eram de outros cursos, mas com énfase
em agroecologia (13).

Em trabalho recente de Molina e colegas (12) confirma que a
formagdo em cursos com enfoque agroecolégico, com apoio do
Pronera/Incra, ganhou espaco entre as institui¢ées de ensino pro-
fissional e universitdrio. Mas, nas regides em que as dindmicas de
assentamentos rurais estavam associadas a grupos de professores e
institui¢oes de ensino, esses processos foram mais intensos. Diversos
cursos surgiram com énfase em agroecologia, como os de agroflo-
resta, agropecudria, agronomia, residéncia agrdria, cooperativismo
e agroindustria (Figura 1).

Uma das aprendizagens no processo de construgio dos cursos
em agroecologia nessas instituiges foi o papel do apoio do Pronera
e sua importincia na promogio de reflexdes coletivas sobre o ensino
cldssico nas escolas, em especial de ciéncias agrdrias, questdo veri-
ficada por Santos e coautores (13) em uma avaliagio mais ampla:

Ao financiar cursos formais de educagao superior e técnica, o Pro-
nera contribui para uma reflexdo critica do ensino tradicional trans-
mitido nas instituicdes publicas e comunitdrias. No caso especifico do
ensino de ciéncias agrdrias, estes cursos formais executados em parceria
com os assentados — os protagonistas do campo e da reforma agrdria
abrem espaco para um verdadeiro didlogo de conhecimentos entre a
universidade e os camponeses, provocando uma revisao critica dos cur-

riculos tradicionais (13, p.10).

Os cursos apoiados pelo Pronera/Incra permanecem como um
importante catalisador de experiéncias de formagio alternativas, mas
com dificuldades de se manter apés a conclusao dos projetos. No en-
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Figura 1: Mapa dos cursos profissionais apoiados pelo Pronera/Incra
realizados entre os anos 1998 a 2011 no Brasil. Fonte: Molina et al. (2014).
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tanto, parece ter influenciado as instituigdes de ensino que tém sido
desenvolvidas de acordo com a constatagio citada anteriormente.

Com a l4gica de formagio de profissionais alinhados as bases
filoséficas e préticas da educagio do campo, os movimentos sociais
e sindicais nos diversos territérios brasileiros passam a demandar
cursos para as institui¢oes de ensino profissional. O trabalho feito
por Molina e colegas (12) faz uma avaliagdo critica das diferentes
experiéncias de formagio com enfoque agroecoldgico conduzido
por institui¢oes formais associadas a movimentos sociais, apontan-
do quatro questoes importantes na construgao dos cursos de agroe-
cologia em relagio a educagio do campo:

1) a necessdria critica e ruptura com os fundamentos epistemoldgicos
daciénciamodernae, em especial, das ciéncias agrdrias, que configuram
seu cardter tecnicista, estabelecendo didlogo de saberes e experiéncias
acumuladas e o protagonismo dos educandos-camponeses na produgao
do conhecimento novo a partir desses cursos;

2) a importincia da organiza¢io metodoldgica dos cursos ser con-
cebida a partir da alternincia, garantindo a presenca do territério
camponés, como tempo e espago fundamental de aprendizagens; bem
como uma estratégia pedagdgica que promova e garanta uma gestao
compartilhada entre os docentes, educandos e suas organizagées cam-
ponesas, cultivando e promovendo espagos e tempo de auto-organi-
zacao dos educandos;

3) é relevante, na perspectiva do actimulo de forgas, que os cursos nao
fiquem restritos a experiéncias pontuais e marginais nas institui¢oes de
ensino, sob o risco de serem sufocados e descaracterizados pelas pers-

pectivas hegemonicas de formagao em ciéncias agrdrias; importa, pois, a
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partir dos cursos do Pronera, desencadear novas atividades académicas,
no ambito do ensino; da pesquisa e da extensdo, que contribuam com
a promogado da nova matriz tecnolégica baseada na agroecologia e na
soberania alimentar;

4) é fundamental que fortalegam as relagoes entre eles e os movimentos
sociais e sindicais parceiros, com intervengdes coletivas na realidade,
via engajamento concreto nas perspectivas de desenvolvimento rural

compativel com o projeto camponés de campo” (12, p. 160-161).

Com base nestas premissas, os autores supracitados expdem as
caracteristicas principais desejéveis em cursos que consideram os prin-
cipios epistemolégicos da educagio do campo e da agroecologia:

a) Problematizacao da realidade dos educandos, no senti-
do de resgatar, sistematizar e valorizar os espacos de vida como
possibilidades de produgio de conhecimento significativo (...).
b) Aprofundamento das problemdticas identificadas, mobilizando
os conhecimentos técnico-cientificos para contribuir com a resolu-
¢do dos problemas encontrados nas comunidades rurais e/ou outros
espagos de problematizagio. A mobilizagao e a
produgdo de conhecimentos com enfoque agroe-
coldgico sao centrais para evitar a superficialidade
das reflexes e proposicao de solugdes generalis-
tas aos problemas identificados. ¢) Proposicao e
resolucao dos problemas identificados, articu-
lando docentes, educandos, movimentos sociais e
camponeses para encontrar novas formas de pro-
duzir conhecimentos e superar as dificuldades en-
frentadas, seja no campo produtivo ou no campo
organizativo. A experimentagio participativa nas
comunidades, desenvolvendo iniciativas com base
nos principios agroecoldgicos pode ser um importante catalisador do
fortalecimento das relagdes entre instituicoes de ensino, movimen-
tos sociais, institui¢oes de assessoria e camponeses. A implantagao de
unidades de experimentagio com enfoque agroecoldgico e/ou envol-
vimento com politicas publicas podem fortalecer os cursos a partir da

dimensao politico-organizativa (12, p. 283).

Desta forma, o movimento daeduca¢io do campo vem construin-
do as bases pedagdgicas e operagoes da concepgao de uma educagio
profissional em agroecologia, com énfase na critica radical a0 modelo
de desenvolvimento hegeménico; a procura da ruptura epistemoldgi-
ca com a ciéncia dominante; uma concepgio pedagégica que valorize
os espagos e a sabedoria dos povos do campo, garantindo os diferentes
tempos e espacos de formagio; bem como uma proposta de formagio
que consiga dialogar com a realidade do campo, nio simplesmente
procurando conhecé-la, mas também transformd-la.

Porém, é importante refletir que esses cursos que recebem
apoio do Pronera/Incra sio direcionados para jovens e adultos
camponeses provenientes dos assentamentos rurais, deixando

NAO EXISTE UMA
POLITICA PUBLICA
PARA O ENSINO
MEDIO DE

CAMPONESES, COM
UMA PROPOSTA
DIFERENCIADA
DE FORMACAO
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milhares de jovens com outras territorialidades sem a possibi-
lidade de acesso a esse tipo de formagio. Nio existe, hoje, uma
politica publica geral para o ensino médio de outros camponeses,
que estdo fora das dreas de assentamentos rurais, com uma pro-
posta diferenciada de formagio.

Em termos de formagio profissional primdria com enfoque
em agroecologia, além das iniciativas dos Ceffas, acima men-
cionadas, existem experiéncias recentes sendo implementadas a
partir de programas de indugio de politicas publicas, como é o
caso do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra. A criagao
de estruturas nos governos para trabalhar com o tema da educa-
¢ao no campo, no final dos anos 2000 (14), impulsionou alguns
programas governamentais que, embora concebidos na relagao
de pressao e mobiliza¢gio dos movimentos sociais, passaram a
desenvolver a¢oes ligadas aos governos em seus diferentes niveis
(federal, estadual e municipal).

O Projovem Campo — Saberes da Terra é uma iniciativa que
objetiva realizar a formagio profissional associada ao aumento
de escolaridade dos jovens que nio tiveram a oportunidade de
concluir seu ensino fundamental. E um esforco
para reunir os principios politicos e metodold-
gicos acumulados nas tltimas décadas, a partir
das primeiras agdes da educagio popular até
as recentes reflexoes em relagao a educaciao do
campo. E fruto de uma demanda dos movimen-
tos dos jovens camponeses por uma educagio
mais apropriada a suas realidades. Os principios
politico-pedagdgicos que apoiam/orientam o
programa sio guiados pelas referéncias a uma
Politica Nacional de Educacio do Campo e as
diretivas curriculares nacionais para a escola
primdria. Sao eles: a) a escola articulada a um projeto de eman-
cipagao humana; b) a valorizagao do conhecimento diverso no
processo educativo; ¢) a compreensio de diferentes tempos e es-
pacos educativos; d) a escola ligada 4 realidade dos sujeitos; ¢) a
educagio como estratégia para o desenvolvimento sustentdvel;
f) a autonomia e a colaboragio entre os sujeitos do campo e o
sistema nacional de educagio; g) o trabalho como principio edu-
cativo; h) a pesquisa como principio educativo.

Apesar dessa complexidade, o programa estd “fixado” em alguns
territdrios e serve de base politico-pedagdgica para a construgio de
um processo de institucionalizagio da educagio do campo com en-
foque agroecolégico em alguns municipios (15).

Porém, a maioria das propostas dos movimentos sociais de refor-
mulagio da educagio, sao agdes contra-hegemonicas frente as forgas
conservadoras da sociedade. Geralmente, os camponeses tém ficado
fora da grande maioria das reflexdes sobre educagio e formagio pro-
fissional para o desenvolvimento do espago rural. O pensamento
cartesiano e baseado nos produtos para a exportagio e na construgao
de um conhecimento fragmentado é hegeménico nos processos de
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formagao. A exclusdo das propostas dos camponeses tem uma razao,
quase sempre ideolégica, no sentido de garantir uma educagio des-
contextualizada e centrada na formagao de uma pessoa competente
para engrossar as filas de mao de obra para a agricultura industrial,
repetindo uma prdtica histérica no pais e reforcando o marco cog-
nitivo hegeménico (16).

AS PROXIMIDADES E 0S DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO E A
AGROECOLOGIA Desde o ponto de vista histérico no Brasil, pode-
mos dizer que o enfoque agroecolégico e a educagio do campo tém
a mesma base social de construgao inicial —a resisténcia dos agricul-
tores familiares camponeses e seu processo de reorganizacio através
dos movimentos sociais. Conforme constataram Caporal e Petersen
(17), uma das caracterfsticas marcantes da agroecologia no Brasil ¢
um vinculo com a defesa da agricultura familiar camponesa como
base social de estilos sustentdveis de desenvolvimento rural.

O modelo de desenvolvimento implementado no espago ru-
ral, a partir da modernizagdo da agricultura, impulsionou uma
prética educativa nas escolas do campo como refor¢o a uma visao
de atraso e sem perspectivas para a populagdo rural. O modo de
produgio camponés ¢ situado na invisibilidade dessa légica for-
mativa hegemonica e suas identidades sio rejeitadas. A formagao
profissional serve como correia de transmissao dos conhecimentos
da revolugio verde e tem o papel de formagio de mao de obra para
as empresas agroindustriais.

A educagio do campo nasce em suas origens a partir da contesta-
¢do dessaldgica, questionando nao somente as préticas pedagdgicas
baseadas no ruralismo pedagdgico e o tecnicismo das escolas agri-
colas, mas também o paradigma que sustentava essa concepgao de
ensino e, principalmente, o modelo de campo estabelecido a partir
desse paradigma.

A disputa social e cientifica da sociedade, em defesa de mu-
dangas estruturais no campo, como a proposta da reforma agréria
maci¢a no Brasil, também sao caracteristicas comuns dos dois en-
foques. Neste sentido, a defesa de uma nova proposta de desenvol-
vimento rural e a nega¢io do modelo baseado no agronegécio sao
parte integrante dessa aproximagao politico-filoséfica da agroeco-
logia com aeducagao do campo. Isso significa claramente uma pos-
tura contra-hegeménica dos dois enfoques, considerando o atual
modo de produgio agroindustrial e do conhecimento estabelecido
em nossa sociedade.

Essa disputa se manifesta, inclusive, nos cursos e agbes de
politicas publicas com o enfoque agroecoldgico. O surgimento
de indimeros cursos de formagio em agroecologia no Brasil nos
tultimos anos, por um lado ratifica a importancia dessa ciéncia
emergente no contexto atual, por outro traz como consequéncia
um conjunto de a¢des formativas com perspectivas de encorajar
a “produ¢io” de mio de obra especializada para um nicho de
mercado que vem crescendo em nivel mundial — a agricultura
orginica, que nao propde, em principio, a ruptura com o modelo
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hegemonico e aceitagao dos principios estabelecidos pelo movi-
mento agroecoldgico.

O aspecto metodoldgico convencional também ¢ um elemento
questiondvel para os dois enfoques. As criticas aos métodos lineares
e unidirecionais de producio e difusio de conhecimentos so total-
mente semelhantes. A busca de uma relagio educador-educando,
técnico-camponés de forma mais horizontal e participativa é cons-
tantemente perseguida nos cursos de formagao profissional agroeco-
légica. A adogao de uma educagio critica e transformadora também
¢ buscada como estratégia central.

A defesa de uma produgio de conhecimento baseada na relagao
direta entre o conhecimento cientifico e a sabedoria dos povos do
campo — a partir do didlogo de saberes — usando a problematizagao
da realidade; a revalorizagao dos conhecimentos sociais dos cam-
poneses; a geragio e disseminagdo de tecnologias adaptadas as rea-
lidades territoriais, respeitando o conhecimento e nio degradando
o meio ambiente; a transformagio da realidade social das familias
camponesas e a producio de alimentos sauddveis para seu consumo
e 0 abastecimento dos mercados locais, sdo alguns dos elementos
centrais da mudang¢a metodoldgica e estdo inclusos na educagao do
campo com enfoque agroecoldgico.

Para isso, a ruptura epistemoldgica com a ciéncia dominante e a
constru¢io de uma perspectiva cientifica que valorize as sabedorias
dos povos do campo, tanto do ponto de vista da sua cultura (Kosmos
e corpus), quanto de seu sistema de trabalho (epistemologia campo-
nesa), sio elementos comuns nos dois enfoques (18).

O ensino profissional em agroecologia, como foi desenvolvi-
do na maioria dos cursos articulados ao enfoque da educagio do
campo, permitiu a produgio de inovagdes, mas inovagoes surgidas
a partir do didlogo entre saberes e proximas aos interesses, controle
e saber dos camponeses. Esse aspecto comprovou a hipétese de que
os camponeses estio produzindo novos conhecimentos, para além
de sua sabedoria ancestral, mas em profundo didlogo com a mesma.
Essas inovagoes camponesas sio contextualizadas, adaptadas e dia-
logam com a complexidade dos agroecossistemas do territério onde
moram e trabalham.

O didlogo de saberes teve um papel fundamental na produg¢ao
dasinovagoes, mas nio seria possivel sem um conjunto de contribui-
¢oes tedricas e metodoldgicas préprias da educagio critica e trans-
formadora que, mesmo em contradi¢io com a realidade das escolas,
tornou possivel a mudanca de atitude dos professores nos processos
formativos. Isso foi construido a partir da formacio continuada dos
professores e técnicos pedagdgicos que participaram diretamente
nas iniciativas de formagao.

Outro ponto fundamental ¢ a incorporagio da realidade so-
cioecoldégica dos camponeses no ensino. Mas, uma realidade pro-
blematizada, refletida, a partir dos conhecimentos das diferentes
ciéncias de forma interdisciplinar, associada a valorizacio da sa-
bedoria camponesa no territério, promovendo assim o didlogo
de saberes. Pensar uma pedagogia da transformagio socioecold-
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gica — além dos diagnésticos da realidade agréria e das reflexdes
sem agdes concretas na realidade, e com uma participagio ativa
dos camponeses do territério — é imprescindivel. Fortalecer os
principios da vida, da diversidade, da complexidade e da trans-
formacao é essencial (19).
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