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E importante discutir a inovag&o do curriculo das universidades em sintonia com as a educacgéo bésica e
as novas configuracdes e os novos questionamentos da sociedade

Inovacoes curriculares na interface entre
educacao basica e universidade

Discutir o curriculo escolar é tratar de conhecimentos e

perspectivas socio-historicas sobre o conhecimento
* Bernardete A. Gatti

Resumo

Este artigo procura abordar a questdo da inovacao curricular como algo que se mostra relevante
ante o contexto social-histérico na nossa contemporaneidade. Aspectos da relagdo educacao basica
e universidade sdo destacados e caracteristicas relativas a processos de mudanca sao abordados.
Parte-se da ideia de que o trabalho universitario tem base no trabalho da educacéo basica e ambos
compdem o continuo processo formativo das novas geracdes, e que, tratar de curriculo escolar, em
qualquer dos niveis educacionais, é tratar de conhecimentos e perspectivas sécio-histéricas sobre
conhecimento.
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Introducao

A necessidade de
inovagdes quanto a forma de
proposicdo  dos  conteldos
dos saberes para o percurso
na educagdo basica e quanto
as dinamicas curriculares nas
praticas  educacionais  vem
sendo colocada com vigor nos
debates atuais. Inovacdes, que
em teoria, se diferenciem dos
modos tradicionais observados
nos documentos propositivos
quanto a esses contelidos, bem
como dos modos pelos quais
as praticas educacionais, em
geral, sdo propostas e realizadas
nas escolas e nas instituicbes
da educagdo superior que
lidam com aprofundamento de
conhecimentos e formam os que
trabalhardo na educacdo basica
ou atuarao em politica e gestao
da educacdo e em pesquisa
educacional.

O trabalho universitario tem
base no trabalho da educacgédo
béasica e ambos compdem o
continuo processo formativo das
novas geragdes. Conhecimentos
estdo no centro desse trabalho.
Portanto, entre os dois niveis
hd  importantes interfaces,
nem sempre reconhecidas,
analisadas e  consideradas.
Afinal, a universidade lida
com o aprofundamento
e aperfeicoamento de
conhecimentos, ~ com  sua
conservagao, enquanto
produz renovagdo nos saberes
cientificos em todas as areas pela
pesquisa. A educagdo basica
se alimenta dos conteldos dos
conhecimentos, e por seu lado,
gera, por suas finalidades e
praticas, saberes que importam
para relagdes pedagdgicas e
construgao de aprendizagens em
situacdes coletivas de trabalho
com criangas e adolescentes,

em circunstancias variadas. O
reconhecimento desses saberes
e o didlogo com eles nem sempre
é efetivado pela academia,
deixando um laco solto dentre
os que compdem a interface
escola basica-educagéo superior.
Nessa interface se inserem as
questdes de politicas relativas
a curriculo e metodologias
educacionais. Esse didlogo, que
implica escuta e trocas efetivas,
quase ndo se realiza dessa forma.
Ha mais ligdes académicas para a
educagdo bésica do que trocas e
compreensdo de caracteristicas
das redes de ensino em suas
injungdes nacionais e regionais,
e circunstancias e praticas nas e
das escolas em seus contextos
especificos.

N&o é demais lembrar — e
este € outro angulo da interface
educacao basica e universidade —
que curriculo  escolar e
formagdo de professores estao
intimamente relacionados, quer
pela dimensdo de conteldos,
das praticas pedagdgicas, ou
dos fundamentos da educacéo.
A formagdo de professores é
atribuicdo da educagao superior,
cabendo a esta, para tanto,
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conhecer, analisar, conceber
processos curriculares, lidar com
conhecimentos nas diversas
areas do saber, desenvolver
andlises criticas sobre essas
questdes, trabalhar com os
fundamentos da  educacdo
e construir  conhecimentos
relativos a educacdo das novas
geragoes, sob variados angulos,
pela investigagdo  cientifica.
Assim, nos cursos de licenciatura,
na formagdo de professores
para a educagdo basica, lhe
compete compartilhar  essa
sabedoria, bem como oferecer
alternativas para as formagdes
continuadas de educadores e,
com essa sabedoria, contribuir
com as redes de ensino no que
concerne as politicas, gestdo,
planejamento, desenvolvimento
de programas e projetos
educacionais e, quanto aos
processos de avaliagdo, bem
COMoO, quanto aos pProcessos
de aprendizagem nos ambitos
cognitivo, social, afetivo e dos
valores associados aos sentidos
dos conhecimentos. Ou seja, a
formacdo de consciéncias com
fundamento em conhecimentos
e valores [1-4] (Figura 1).

Figura 1. Educagdo basica e universidade estdo intimamente
relacionados pelo que curriculo escolar e pela formacdo de

professores.
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A efetivacio  dessas
interfaces, no entanto, demanda
didlogo, interagdes entre agentes
universitarios e agentes inseridos
nas redes da educacdo basica.
Busca a construgdo de pontes
de interacdo, abertura para a
escuta e capacidade cooperativa,
flexibilidade, entendimento
e CONsensos. Produgdo
conjunta de conhecimentos e
compartilhamentos parceiros.

Quanto as possibilidades
de inovacdo curricular, €
relevante que seja construida
com a educacdo basica. Inovar,
no que se refere a processos
educacionais, pressupde
vislumbrar novas perspectivas
culturais, sociais, cientificas, em
seus idearios e paradigmas. E
um processo de mudanga, ou
transmutacdo, ou transformacao
de perspectivas e praticas.
Pressupde considerar os
processos de subjetivagdo e
representagdo  humanos, de
conservagdo e mudanca. Implica,
como diz Foucault: “(..) ver
como formas de racionalizacdes
se inscrevem em praticas, ou
sistemas de préticas, e que papel
elas desempenham ali. Pois é
verdade que ndo ha ‘préticas’
sem um certo regime de
racionalidade” [5]. Compreensdo
de racionalidades que pode
desencadear processos de
mudanga. Inovagdes, pois. Silva
Junior, em sua anélise, acentua
que para mudar “precisamos
estar conscientes e convictos da
exaustdo histérica das formas
de anélise e dos processos de
intervencdo até aqui utilizados
no tratamento da situacdo
social que nos desafia, com sua
inoperancia e sua petrificagdo”
[6]. Completando ao afirmar
que é preciso considerar que
transformacdes sdo fruto de
pessoas e Instituicdes que

assumem pela sua agdo conjunta
propor alterar situagdes dadas.
Saviani e Duarte colocam que,
para mudar é necessdria uma
“reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto sobre os problemas
que a realidade apresenta” [7].

Cenérios da
producao curricular

Falar em curriculo ¢é
falar em conhecimento e
perspectivas sécio-historicas

sobre conhecimento. Curriculos
escolares e préaticas educacionais
repousam em processos
historicos: sociais, comunitarios
e pessoais. Como lembra Young,
ndao had como construir teoria
de curriculo sem uma teoria do
conhecimento [8]. Assim é que,
considerando os ultimos séculos,
observa-se que os processos de
escolarizacdo em todos os seus
niveis, bem como os contetdos
e préticas educacionais, sao
caudatarios das racionalidades
que se vinculam de modo geral
a chamada “era moderna”.
Na  modemnidade instalou-
se a crenca de que verdades
absolutas seriam conseguidas
usando-se o método cientifico
da prova e contraprova. Foi a
era das grandes verdades, a
era da racionalidade, a qual
deveria fundamentar ndo sé o
conhecimento cientifico, como
as relacdes sociais, as relacdes de
trabalho, a vida social, a propria
arte, aética,amoral. Como coloca
Goergen: "A eficiéncia alcada ao
nivel de norma suprema da razédo
impds o abandono dos ideais
e fins humanos” [9]. Por outro
lado, conforme reflete Habermas
[10], criaram-se condicdes de
verdade que acabaram por
enclausurar a propria razdo e
que geraram formas de poder,
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“Curriculos escolares e
praticas educacionais
repousam em processos
historicos: sociais,
comunitarios e pessoais.”

homogeneizando contextos
e pessoas, impondo-se como
instrumento de controle. Morin
[11], colocando-se ao lado das
teorias da complexidade, ao
considerar as proposi¢des da
modernidade, da cientificidade
classica, que penetraram nas
ciéncias sociais e humanas, reflete
que, na psicologia, o sujeito
foi substituido por estimulos,
respostas, comportamentos;
na histéria também se retirou

o sujeito, “eliminaram-se as
decisGes, as personalidades,
para sb ver determinismos

sociais. Expulsou-se o sujeito
da antropologia, para s ver
estruturas, e ele também foi
expulso da sociologia” [11].
Como  discutido  em
Gatti [12], o decorrer da vida,
em suas variadas instancias,
produz  problemas, micro
transmutagdes que  adquirem
lastro e geram consequéncias.
Na temporalidade histérica
instalou-se  na  modemidade
uma espécie de crise, uma
contradicdo  histérica que se
traduziu nas rupturas trazidas,
quer pelas formas cotidianas
do existi; fazendo emergir a
necessidade de consideracdo das
heterogeneidades, das diferengas,
das desigualdades, quer, ainda,
pelas fraturas e conflitos sociais e
religiosos, muitos inesperados e
surpreendentes, pondo em xeque
os grandes modelos explicativos
do mundo social. Nas ciéncias
apresentam-se fissuras tedricas,
problemas ndo resolvidos e
os impasses cientificos que
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criam. Duavidas e disputas
surgem quanto as pretensdes
de verdade, objetividade,
universalidade e uniformidade,
de controle social pela ciéncia,
vigentes na  modemnidade.
Assume-se nas ciéncias, em sua
variedade, a possibilidade real
do conceito de indeterminacao,
de descontinuidade, de
probabilidade,  admitindo o
pIuraIismo tedrico, e a construgao
de diversificados modelos e
projetosemtornodeumadquestdo.
Assim, no contraponto das
perspectivasdamodernidadevem
se colocando o espectro de uma
era muitas vezes rotulada de “pos-
modemna” (ou “pds-industrial”),
trazendo consigo perspectivas
criticas  sobre as formas de
compreensao da natureza, do
social e do mundo educacional
até recentemente dominantes.
O termo pds-modernidade vem
sendo usado para caracterizar
aspectos do idedrio da atual
contemporaneidade, pelos
movimentos que se processam
nas sociedades e nas ciéncias, na
conjungdo com as tecnologias e
a cibemnética, pela informatica,
pelos meios de comunicagdo os
mais diversos e cada vez mais
avancados em suas caracteristicas.
A volta da consideracdo das
subjetividades como fatores ativos
na sociedade, na construcdo da
histdria e da ciéncia, é tomada
como uma caracteristica da
contemporaneidade atual [13-15].

Essas posturas - da
“modernidade” e "pos-
modernidade” — aparecem no
campo dos processos formativos
escolares, seja para os niveis
basicos, seja para os avangados.
No entanto, é preciso considerar
que ndo se observam cortes
radicais nos processos historicos,
sociais ou epistémicos, mas
superagdes em maior ou menor

z

grau. E assim que, para varios
tedricos, a modernidade n3o
findou, e comporta considerar
que seus fundamentos penetram
a contemporaneidade [16,17].
Processos de transicdo cultural
compdemacontemporaneidade
atual, em sua complexidade
social e demogréfica, com
suas decorrentes  questdes,
em movimento que incorpora
parte dos componentes do
pensamento da era moderna,
mas transmutando sentidos
e posturas nas formas de
compreensao e  construgdo
de conhecimentos, e das
praticas, no mundo social,
educacional e cientifico.
As diferenciacbes sociais e
humanas  emergem  como
fatos e, assim, a variabilidade
humana, as heterogeneidades,
as incertezas, as perspectivas
e as representacoes, e nao a
unicidade e a homogeneidade,
sdo enfatizadas. Passa-se a
consideracdo da existéncia das
pessoas NGo como objetos, mas
como viventes e agentes na
produgdodosconhecimentos, da
ciéncia e da vida, nas incertezas
e conjungdes soécio-historicas.
Processos em movimento.

A universidade e a
escola

O trabalho formativo e de
pesquisa nas universidades e
nas escolas é operado nesses
cenarios, e nem poderia ser de
outro modo, e suas produgdes,
formacdes e postulagdes
curriculares  sdo  caudatarios
desses movimentos na cultura.
A educacdo como um todo esta
imersa nesse fluxo. As posturas
trazidas pela era moderna e
pelo periodo mais recente, em
que mudangas se configuram,
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encontramseuespelhamentoem
algumas teorizacoes, pesquisas,
propostas e préticas curriculares.
Claro, ndgo um espelhamento

perfeito, apresentando-se
com aspectos sincréticos. De
certezas e propostas bem
configuradas e  detalhadas

adentra-se nesses processos de
transicdo que sdo portadores
de tensbes e conflitos, o que
no caso do campo da produgao
de curriculos tanto implica
questdes do  conhecimento
e seus conteldos como de
epistemologias, envolvendo
ainda  perspectivas  politico-
ideolégicas. Sensibilidades as
mudancas sinalizadas afloram
em algumas politicas e gestdes
escolares da educacao basica,
em certas praticas, e também
em alguns nichos no ensino

superior — na docéncia, na
pesquisa educacional e nas
discussdes  sobre  politicas

educacionais. No entanto,
intelectuais das universidades
e das redes escolares nem
sempre se encontram no mesmo
diapasdo. Nessa interface, nem
sempre se constroem pontes,
havendo também  conflitos
entre perspectivas assumidas
intramuros institucionais.

Curriculo: educacao
basica e universidade

Vérias  perspectivas se
apresentam nas  discussdes
sobre curriculo e esse campo
de estudos é vasto [18,19].
Tentamos acima colocar o pano
de fundo (em movimento) em
que conhecimentos e saberes
se inserem, considerando
que conhecimentos sdo a
matéria-prima dos processos
educacionais, portanto
dos curriculos escolares -
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quer da educagdo basica, quer
do ensino superior. De uma
situacao em que o cognitivismo
restrito teve dominancia estd
se adentrando um momento
no qual se volta a falar na
consideracdo da integralidade
do desenvolvimento humano,
com seus aspectos inseparaveis
e intrincados - cognitivos,
emocionais, sociais, historicos.
Com isso, o mote da educacao
integral vem se colocando nos
ambientes educacionais e as
questdes de curriculo escolar
abrem-se para esses desafios.

Porém, grandes tragos
de perspectivas da “era
moderna” ainda sdo muito

fortes na educacdo, em todos
os seus niveis e modalidades.
Isto é evidente nos programas
e metodologias de ensino,
nas matrizes curriculares,
na distribuicdo e oferta dos
conteldos, tanto nas escolas
COmoO NO ensino superior, nas
avaliagdes feitas por docentes
ou nas avaliagdes nacionais,
ou regionais, como também
nos processos seletivos para
adentrar no ensino superior —
outra das interfaces entre
educacao basica e universidade.
O conhecimento disciplinar mais

restrito é o valorizado e medidas
de desempenho sao reificadas
como “a” qualidade educacional.
Mesmo  situando-se  grosso
modo no mesmo diapasdo
cognitivista e fragmentério, ha
descompassos entre o curriculo
praticado na educagdo basica e
a estrutura das matrizes para a
producaodeitensavaliativos para
a entrada nas universidades, em
especial, para as denominadas
universidades de  pesquisa,
revelando certa assintonia entre
os dois niveis escolares. Outro
angulo a ponderar (Figura 2).

De outro lado, nos
cotidianos, ha sinais de
inquietagdo e mudanga, que
se evidencia em algumas
politicas e aspectos de gestao
de escolas, nas docéncias e
na formacdo de docentes.
Criticas e novas discussdes e
propostas tomam corpo na area
educacional, abrindo campo
para novas propostas curriculares
[20-23]. Um olhar para esses
movimentos revela acdes e
produgdes pontuais e esforgos
gue encontram pouco espago
institucional ainda, e resisténcias.
Metaforicamente pensando, Luis
Carlos de Menezes diz que
o projeto escolar de ‘formagao

Figura 2. Ha descompassos entre o curriculo praticado na educacao
basica e a estrutura das matrizes para a produgao de itens avaliativos

para a entrada nas universidades.
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“Nos cotidianos, ha sinais
de inquietacdao e mudanca
que se evidenciam em
algumas politicas e
aspectos de gestao de
escolas, nas docéncias e na
formacado de docentes.”

em série’ para servir a produgao
em série se tornou obsoleto...”,
sustentando a ideia que hoje,
de fato, educamos para o
imponderavel, revelando o que
chama “uma ética da aventura”
para a educagdo. Um chamado
ao novo e ao imprevisivel [24].
No contexto transicional que
parece estamos atravessando
na sociedade mais ampla, a
educagdo apresenta-se com
novas necessidades, e, curriculos,
tal como se apresentam, sdo
postos em questdo. Inovacdes
sdo requeridas.

Todas essas inquietagdes
presentes no cenario que se
vivencia hodiernamente colocam
um chamamento a universidade,
no papel que lhe cabe: como
a universidade, através de
seus agentes, se coloca face a
sua responsabilidade social e
educacional no que concerne a
educacdo basica e ao curriculo

escolar? Quais regimes
de racionalidade  assume
neste ambito? Mudancas e

inovacbes se  evidenciam?
Em quais direcdes, com quais
fundamentos? H& ambiente
para inovagdes que tenham
organicidade com a educagéo
bésica, de fato? Esse didlogo é
valorizado e buscado?

“A educacao apresenta-se
com novas necessidades,
e curriculos, tal como se
apresentam, sao postos

em questao”
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